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Zamery, ktoré chce Emil Molt uskutoc¢nit prostrednictvom waldorfskej skoly, stvisia s celkom
konkrétnymi nahlfadmi na socidlne ulohy sucasnosti a blizkej buducnosti. Z tychto nahladov musi
povstat duch, v ktorom ma byt vedend tdto skola. Je pric¢lenend k priemyselnému podniku. Prax
socidlneho hnutia v poslednom obdobi nadobuda svoj charakter zo sp6sobu, akym sa moderny
priemysel postavil do vyvoja spolocenského Zivota ludi. Rodicia, ktori zveria svoje deti tejto Skole,
nemo6zu ocakavat ni¢ iné ako to, Ze tieto deti budi vychovavané a vyucované so zmyslom pre
Zivotaschopnost, ktora chape toto hnutie v jeho plnej vaznosti. To si vyzaduje, aby sa pri zalozeni Skoly
vychadzalo z pedagogickych principov, ktoré vyrastaju z Zivotnych poZiadaviek sic¢asnosti. Deti maju
byt vychovavané na ludi a vyucované pre Zivot, ktory zodpoveda narokom, za ktoré sa moze zasadit
kazdy ¢lovek bez ohladu na to z akej spolocenskej triedy pochadza. Co pozaduje prax duchovného
Fivota od ludi, to musia zrkadlit zariadenia tejto $koly . Co ako prevladajuci duch v tomto Zivote ma
posobit, to musi prostrednictvom vychovy a vyuéovania byt povzbudené v detoch.

Bylo by osudné, kdyby mél v pedagogickych zasadach, na kterych ma byt waldorfska Skola
vybudovana, vladnout duch, jemuz je Zivot cizi. Takovy duch dnes az pfilis lehce vystupuje tam, kde se
probouzi citéni pro to, jaky podil ma na rozvratu civilizace materialisticky zplsob Zivota a smysleni
poslednich desetileti. Podnicen timto pocitem by chtél ¢lovék vnést do spravy verejného Zivota
idealistické smysleni. Kdo obraci svoji pozornost k rozvoji vychovy a vzdélavani, ten by toto jiné
smysleni chtél vidét uskute¢néno predevsim pravé zde. V takovych predstavach je mnoho dobré vile,
ktera by samoziejmé méla byt uznana. Bude-li spravné uplatnéna, prokaze cenné sluzby tam, kde jde
o to, soustredit lidské sily pro socidlni podnikani, pro které musi byt vytvoreny nové podminky. Pfesto
je pravé v takovém pfipadé tfeba poukdazat na to, Ze i nejlepsi viile musi selhat, jestlize jsou Umysly
uskutecniovany, aniz by se dostatecné pfihliZzelo k realnym skute¢nostem.

Tim je dan jeden z pozadavk, ktery dnes prichazi v Uvahu pfi zaloZeni waldorfské Skoly. V jejim
pedagogickém a metodickém duchu musi plsobit idealismus, jenZ ma moc probouzet ve vyristajicim
¢lovéku sily a schopnosti, které potrebuje v dalSim Zivoté proto, aby mél pro soucasnou spolecnost
pracovni eldn a pro sebe Zivotni napln, o kterou se muZe opirat.

Pedagogickd a Skolni metodika bude moci takovy pozadavek splnit jen pfi opravdovém poznani
vyralstajiciho ¢lovéka. Rozumni lidé poZaduji dnes takovou vychovu a vzdélavani, které nesméruje jen
k jednostrannému védéni, nybrz ke znalostem; nejen k pouhému rozvoji intelektualnich vloh, nybrz ke
zdatnosti vile. O spravnosti této myslenky neni mozné pochybovat. Neni vSsak mozné péstovat vili a na
ni se zakladajici zdravé mysleni, nerozvijime-li nazory, které v mysli a vili probouzeji i¢inné podnéty.
Chyby, kterych se dnes v tomto sméru dopoustime, se nezakladaji na tom, Ze hustime do vyrUstajiciho

Clovéka pfiliS mnoho védomosti, nybrz na tom, ze témto védomostem chybi Zivotaschopnost.



Domniva-li se nékdo, Ze muze rozvijet vali, aniz by jeji pomoci oZivoval poznatky, ten se oddava iluzi.
Ukolem dne$ni pedagogiky je to, aby v této véci méla jasno. Tento jasny pohled mdzeme ziskat jen
z Uplného poznani Zivota celého ¢lovéka.

Tak, jak je prozatim myslena, je waldorfska Skola Skolou obecnou, ktera svoje zaky vychovava
a vyucuje tak, Ze ucebni cil a ucebni plan jsou postaveny na Zivoucim nahledu kazdého ucitele do celé
bytosti Zaka, pokud je to dnes mozZné. Je samoziejmé, Ze déti ve Skolnich tfidach musi byt pfipraveny
tak dalece, aby mohly vyhovét poZzadavkim, které jsou na né podle dnesnich nazora kladeny. V tomto
ramci vSak maji byt ucebni cile a rozvrhy uzplsobeny tak, aby odpovidaly naznaéenému poznani
¢lovéka a Zivota.

Do obecné skoly zacina dité chodit v Zivotnim obdobi, kdy jeho dusevni Zivot prochazi zvlast
vyznamnymi proménami. V dobé od svého narozeni az do Sesti nebo sedmi rokli ma ¢lovék sklon
napodobovat viechno, co vidi ve svém nejblizsim okoli a na zakladé tohoto napodobovani vyviji vlastni
sily. Od této chvile se duse ditéte védomé otevira prijimani toho, co na néj plsobi od vychovatele
a ucitele na zdkladé prirozené autority. Tuto autoritu pfijima dité v nejasném citéni, Ze ve vychovateli
a uciteli Zije néco, co ma %it v ném. Zadny nemdze byt ucitelem ani vychovatelem, aniz by si plné
neuvédomoval, Ze tato preména napodobovani v osvojovaci schopnost musi probihat na zakladé
prirozené autority v nejSirSim smyslu. Soucasny nazor zaloZeny na pouhém pozorovani zivota nevnika
s plnym védomim do téchto skutecnosti lidského vyvoje. K témto skutecnostem muizZe obratit
pozornost jen ten, kdo vnima ty nejjemnéjsi projevy lidské bytosti. Takové citéni musi vladnout v uméni
vychovy a vzdélavani. Musi formovat u¢ebni rozvrh; musi zit v duchu, ktery spojuje vychovatele a zdka.
Co vychovatel kon3, to jen nepatrné zavisi na tom, co ziskal studiem vSeobecnych smérnic abstraktni
pedagogiky; musi byt spiSe v kazdém okamziku svého plsobeni obrozovan Zivoucim poznavanim
budouci osobnosti v jeho zaku. MUZzeme oviem namitnout, Ze takovd vychova a vzdélavani naplnéné
Zivotem, ztroskotd na velkém poctu Zactva ve tfidé; do urcité miry je tato namitka jisté opravnéna. Kdo
vsak tuto miru prekroci, hovoti z hlediska abstraktni pedagogiky. Nebot zdkladem Zivouciho uméni
vychovy a vzdélavani je pravé poznani ¢lovéka, které je proniknuto silou, probouzejici v jednotlivych
Zacich zdjem, a proto tento zajem neni nutné vyvoldvat bezprostiedni individualni ¢innosti Zaka. To, co
ve vychoveé a vzdélavani plsobi, mizeme utvaret tak, Ze si to zdk sdm pro sebe individudlné osvojuje.
K tomu je pravé zapotiebi, aby vSechno, co ucitel déla, bylo dostatecné Zivé. Kdo ma smysl pro pravé
poznani ¢lovéka, tomu bude budouci ¢lovék do vysoké miry Zivotni hadankou, kterou ma rozresit,
a praveé tento pokus o reseni probouzi spolulcast jeho zakua. A takova spolulcast je prospésnéjsi nez
individualIni Cinnost, ktera velmi snadno ochromuje pravou samostatnost Zaka. Opét v urcitych
hranicich mGzZeme tvrdit, Ze vétsi Skolni tfidy s uditeli, ktefi maji pravé lidské poznani probouzejiciho
se Zivota, dosahnou lepsich vysledkl, nez malé tfidy s uciteli, ktefi vychazi pouze z pedagogickych
predpisl, na zakladé kterych takovy Zivot rozvinout nemohou.

Hlubsi poznani ¢lovéka nachazi i obdobi kolem devatého roku ditéte sice méné zietelné, ale pro
vychovu a vzdélavani stejné vyznamné, jako jsou dusevni zmény u ditéte v Sestém nebo v sedmém
roce. V tomto obdobi ziskava pocit jastvi charakter, diky kterému dité nabyva takovy vztah k pfirodé
a ke svému okoli, Ze s nim mliZeme jiz vice mluvit o vztazich véci a déjii k nému samotnému. Naproti
tomu pred timto obdobim se vyhradné zajimalo jen o véci a vztahy v souvislosti k jinému clovéku, ne

k sobé& samému. K této skutecnosti lidského vyvoje by méli vychovatelé a uclitelé zvlasté pozorné



prihlizet. Vychovavame-li myslici a vnimajici dité v urcitém uUseku jeho Zivota pravé v souladu s jeho
rozvijejicimi se silami, posilujeme tim celou jeho budouci osobnost tak, Zze se toto zesilovani stava
zdrojem sily po cely Zivot. Pracujeme-li v jistém Zivotnim obdobi proti sméru vyvoje, ¢lovéka tim
oslabujeme.

V poznani zvlastnich pozadavki urcitych Zivotnich obdobi spociva zaklad pro vécny rozvrh uciva.
Spociva v ném vsak také jiné hledisko pro zplsob vyucovani v raznych Zivotnich obdobich, ktera po
sobé nasleduji. Dosazenim devatého roku bude nutno sezndmit dité do urcitého stupné se vsim, co
s vyvojem kultury vplynulo do lidského Zivota. Pravé v téchto prvnich skolnich letech musi byt spravné
vyucovano psani a ¢teni; ale toto vyu€ovani musi byt vedeno tak, Ze je bran ohled na vyvoj ditéte
v tomto Useku Zivota. Vyucuje-li se tak, Ze je kladen diraz jen na abstraktni osvojovani si zru¢nosti,
zakriiuje pfirozenost vile a mysleni. Naproti tomu, vyucuje-li se dité tak, Ze je na tom zicastnéno celou
svou bytosti, vyviji se vSestranné. Détskym kreslenim a jednoduchym malovanim rozviji osobnost
Clovéka svij zdjem na tom, co kond. Proto by mélo psani vychazet z kresleni. Z tohoto kresleni, pfi
kterém se uplatiiuje umélecky smysl ditéte, maji byt vyvijeny tvary pismen. Z prace, kterd umélecky
pfitahuje celou bytost clovéka, ma byt odvozeno psani, které vede ke smysluplné rozumovosti.
A teprve z psani nechme vyvstavat ¢teni, které silné vtahuje pozornost do oblasti intelektu.

Chapeme-li, jak tézce se z umélecké vychovy ditéte vytvari rozumovost, o to vice se budeme snazit
dat uméni v prvnich Skolnich letech vyucovani pfimérené postaveni. Budeme pak moci do vyucovani
spravné zaradit hudebni a vytvarné uméni a vychovu k uméni pfimérené spojit s télovychovou. Télocvik
a pohybové hry ucinime projevem citéni, které bude podporovano hudebnim nebo recitaénim
uménim. Eurytmie, smysluplny pohyb, nastoupi na misto pouhé télesné anatomie a fyziologie. A pak
se pozna, jakd mocna sila, ktera vytvari silu vile a citéni, tkvi v uméleckém vyucovani. Skutecné
prospésni ale budou pro lidstvo jen takovi ucitelé, ktefi budou umét zde uvedenym zplsobem
vychovavat a vzdéldvat a kteri budou na zakladé lidského poznani pronikavé vidét souvislosti mezi
jejich metodou a silami projevujicimi se v uréitém Zzivotnim obdobi. Skutecnym vychovatelem
a ucitelem neni ten, kdo si osvojil pedagogiku jako védu o vychové ditéte, ale ten, ve kterém procitl
pedagog na zakladé poznani ¢lovéka.

Pro rozvoj mysleni je dulezité to, aby si dité pred devatym rokem svého Zivota vyvinulo vztah ke
svétu podobné, jako ma clovék sklon vytvaret si ho ve své predstavé. Nema-li fantazii samotny
vychovatel, nerozvine predstavivost ani v ditéti pouze tim, Ze pohadkovym a podobnym li¢enim necha
Zit v jeho mysli svét rostlin a zvitat, vzduchu a hvézdného svéta. Chceme-li rozsifit v urcitych mezich
oprdvnéné nazorné vyucovani na zakladé materialistického smysleni, nebereme v Uvahu to, Ze v lidské
bytosti musi byt vyvijeny také sily, které nemohou byt zprostfedkovdny samotnym pozorovanim. Tak
nachazime souvislost mezi ¢isté pamétovym osvojovanim si urcitych véci v souvislosti s vyvojovymi
silami ditéte od jeho Sestého nebo sedmého roku aZ do Ctrndcti let. A na této vlastnosti lidské
pfirozenosti maji byt vyucovany pocty. Pravé to mlze byt pouzito k rozvijeni sil paméti. Jestlize to
nebereme v Uvahu, potom je pravé pri vyucovani poctll nepedagogicky davana prednost nazornému
prvku pred prvkem tvoficim pamét.

Této chyby se dopoustime, kdyZ se stale za kazdou cenu Uzkostlivé snazime, aby dité rozumélo
vSemu, co se mu podava. Tato snaha je jisté zaloZena na dobré vili. Nepocita se vsak s tim, jak je pro

Clovéka dllezité to, kdyz v pozdéjsim véku ve své dusi opét probudi to, co si dfive pouze zapamatoval



a nyni shledava, Ze diky své zralosti pro to nyni sam v sobé nachdzi porozuméni. Je ovsem treba, aby
ucitel pfi vyucovani latky vyzadujici pamét, prednasel ucivo Zivym zplsobem a zabranil tak obavané
netecnosti Zaka. Vyucuje-li ucitel celou svou bytosti, pak také ditéti vstipi to, pro co teprve v pozdé&jsim
véku s radosti naléza pIlné porozuméni. V tomto pozdé;jsSim oZivujicim prozivani potom spociva trvalé
posileni Zivota. MUze-li ucitel ve sméru takového posileni plsobit, dava pak ditéti na jeho cesté Zivotem
nezmérné Zivotni hodnoty. A brani tim také tomu, aby toto ,,nazorné” vyucovani s premirou pozadavku
na , porozuméni“ ditéte nezevsednélo. Toto zevsednéni mlze pfi samostatné Cinnosti ditéte nastat
a potom jsou plody takové Cinnosti pro dité nepouZitelné. Avsak sila, kterou ucitelQv Zivouci zapal
v ditéti roznécuje i pfi latce, ktera je v jistém smyslu jesté nad jeho ,,chapani”, plsobi v ditéti po cely
Zivot.

Kdyz po ukonceni devatého roku ditéte zacneme s popisovanim pfirodniho svéta zvirat a rostlin
a licime je tak, Ze z tvarll a Zivotnich déju, které existuji mimo svét lidi, dité pochopi podobu ¢lovéka
a jeho Zivotni projevy, mizeme v ném probudit ty sily, které maji byt vtomto Zivotnim obdobi uvolnény
z hlubin lidské bytosti. V tomto Zivotnim obdobi ptijima citéni prostfednictvim ,ja“ takovy charakter,
Ze rozmanitost vlastnosti a druhl v rostlinné a zvifeci Fisi vnima v lidské bytosti jako harmonickou
jednotu, jako vrchol Zivouciho tvorstva. Kolem dvandctého roku nastavd opét obrat v lidském vyvoiji.
Clovék tu dozrava k vyvoji takovych schopnosti, kterymi mize byt spravné pfiveden k pochopeni toho,
co musi byt pochopeno bez jakéhokoli vztahu k ¢lovéku: k nerostné fisi, k projeviim fyzikalniho svéta
jako jsou povétrnostni jevy, atd.

Z poznani podstaty jednotlivych Zivotnich obdobi vyplyva, jakym zplsobem se maiji z rozvoje
dovednosti vychazejicich z lidské touhy po ¢innosti bez ohledu na cile praktického Zivota vyvinout nova
cviceni, kterd jsou jistym druhem pracovniho vyucovani. To, co jsme zde naznacili pro jednotlivé
predméty, se da rozsifit na vSe, co je tfeba poskytnout Zaku az do patnactého roku.

Budeme-li naznaéenym zplsobem pfihlizet k zadkladnim principlim vyucovani a vzdélavani, které
vyplyvaji z vnitfniho vyvoje lidské bytosti, nemusime se obavat, Ze zdk vyjde ze zakladni skoly
v duSevnim a télesném stavu, ktery bude vnéjsimu Zivotu cizi. Nebot cely lidsky Zivot sestava z tohoto
vnitfniho vyvoje a ¢lovék do néj nejlépe vstoupi tak, kdyZz se spravnym vyvojem svych schopnosti
v kulturnim vyvoji shledd s tim, co do néj bylo vtéleno lidmi se stejné uzplisobenymi schopnostmi. Aby
mohlo byt uvedeno do souladu oboji, vyvoj zaka i vnéjsi kulturni vyvoj, je treba takovych uciteld, ktefi
se se svymi zajmy neuzaviraji do praktik odborné vychovy a vzdélavani, ale ktefi se do Zivota stavi
s plnou ucasti. Takovi ucitelé probudi v dospivajicim ¢lovéku nejen smysl pro duchovni Zivot, ale
i porozuméni pro prakticky Zivot. Diky takovému vyucovani bude mit ¢trndcti ¢i patnactilety ¢lovék
pochopeni pro to podstatné, co ze zemédélstvi, primyslu a dopravy slouZi lidskému Zivotu. Pomoci
nazord a schopnosti, které si osvojil, bude schopen orientovat se v Zivoté, ktery ho pfijima. Ma-li
waldorfska skola dosahnout svého cile, ktery mél jeji zakladatel na mysli, bude muset byt vybudovana
na zde naznacenych zdkladech pedagogiky a metodiky. Tak bude moci poskytnout takové vzdélani
a vychovu, kterda umozni zdravy télesny rozvoj zaka tak, jak to odpovida jeho potfebam, protoze duse,
jejiz projevem jeho télo je, se bude rozvijet ve sméru svych vyvojovych sil. Pfed otevienim této Skoly
byl u¢inén pokus pracovat s uciteli takovym zplsobem, aby skola sméfovala k naznaéenému cili. Tak
chtéli ti, ktefi tuto Skolu zfizovali, vnést do pedagogické praxe to, co je pfimérené dnesnimu socialnimu

zpusobu mysleni. Pocituji odpovédnost, kterd musi byt s takovymto pokusem spojena; mysli si vsak, Ze



vlci socialnim poZadavkim pritomnosti je povinnosti néco takového podniknout, jestlize je k tomu

dana moznost.



